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RESUMO

A pandemia do Novo Coronavirus Sars-CoV-2 trouxe uma realidade diferente da qual a comunidade escolar estava habituada, trazendo
consigo a implementacdo do Ensino Remoto (ER) ao processo de aprendizagem. Este novo cenario tornou o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) mais frequente, visando possibilitar o ensino aos alunos apesar da barreira geografica
imposta pelo isolamento social. Além disso, o ensino em Geografia dos ensinos fundamental e médio pouco contempla as facetas de
uma abordagem mais natural/fisica da ciéncia geografica. Tal probleméatica pode interferir seriamente na compreensdo do
funcionamento natural e da interagdo homem-meio onde o aluno se insere. Principalmente em tempos de pandemia. Nesse sentido, 0
objetivo deste estudo foi investigar quais os desafios enfrentados pelos professores de Geografia sobre esta nova abordagem ambiental
em sala de aula, os servigos ecossistémicos, durante o ensino remoto. A pesquisa foi desenvolvida através de uma andlise qualitativa
de carater exploratdrio através de levantamentos bibliograficos. Os resultados apresentados apontam que muitos professores conhecem
0 termo, mas ainda ndo trabalharam com os alunos a questdo dos servigos ecossistémicos, inclusive, apontando que o termo ndo € usado
nas bibliografias ou planos a eles fornecidos. Assim, neste periodo de aulas remotas, esta nova terminologia que ja é bem difundida
pelo mundo, ainda é pouco usada em sala de aula pelo professor.

Palavras-Chaves: Ensino Remoto, Ensino de Geografia, Servigos Ecossistémicos.

Ecosystem services in the classroom and the path in Geography remote teaching: on a new
environmental approach

ABSTRACT

The New Coronavirus Sars-CoV-2 pandemic brought a different reality than the school community was used to, bringing with it the
implementation of Remote Learning (RE) to the learning process. This new scenario made the use of Digital Information and
Communication Technologies (DICTs) more frequent, aiming to enable teaching to students despite the geographical barrier imposed
by social isolation. Moreover, the teaching of Geography in elementary and high school has little regard for the facets of a more
natural/physical approach to geographic science. This problem can seriously interfere in the understanding of the natural functioning
and the interaction between man and the environment where the student is inserted. Especially in times of pandemic. In this sense, the
objective of this study was to investigate what challenges are faced by Geography teachers about this new environmental approach in
the classroom, the ecosystem services, during remote teaching. The research was developed through a qualitative analysis of
exploratory nature through bibliographic survey. The results presented point out that many teachers know the term, but have not yet
worked with the students on the issue of ecosystem services, even pointing out that the term is not used in the bibliographies or plans
provided to them. Thus, in this period of remote classes, this new terminology that is already well spread around the world, is still little
used in the classroom by the teacher.
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1. Introducéo

O sistema de ensino passou por grandes mudancas e adaptacdes no ano de 2020, uma vez que medidas
de restricGes foram adotadas por diversos governos em todo o mundo, devido a pandemia do novo coronavirus.
Toda a comunidade escolar teve que ressignificar a educacdo, que passou de forma presencial para remota,
onde as ferramentas tecnoldgicas assumiram um papel indispensavel na educacéao escolar.

A discusséo sobre o Ensino Remoto (ER) passou a ser cada vez mais constante, pois esta modalidade de
ensino foi tida como algo novo na educacdo, 0 que nos mostra como o ensino ainda acontece de forma
tradicional e conservadora, principalmente nas escolas da rede publica. A educacdo remota possui
similaridades com a Educacdo a distancia (EAD).

“A ideia basica de educacdo a distancia ¢ muito simples: alunos e professores estdo em locais
diferentes durante todo ou grande parte do tempo em que aprendem e ensinam. Estudando em
locais distintos, eles dependem de algum tipo de tecnologia para transmitir informacéo e lhes
proporcionar um meio para interagir” (Moore; Kearsley, 2007, p.1).

A utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas no ER trouxe questionamentos no que tange a sua eficiéncia.
Belloni (2003) da um destaque a este assunto quando fala que a autogestdo neste processo de aprendizagem
gera autonomia e mais liberdade para o aluno, podendo ocasionar um acumulo de atividades, tendo em vista
gue o aluno nédo estava acostumado com uma rotina de estudos fora do ambiente escolar.

No que se refere ao ensino de Geografia, os autores Callai (2005), Cavalcanti (2002) e Lacoste (1993)
falam que a Geografia deve contribuir na formacédo do cidadao critico, para que ele aprenda a pensar além do
espago em que vive e como a transformacéo deste espago pode ser determinada por acontecimentos externos,
passando a entender as transformacdes do espaco geografico. J& Cavalcanti (2008) cita que a Geografia é a
ciéncia que estuda as relagdes entre 0s seres humanos e 0 espago em que estdo inseridos. Dessa forma, estando
a Geografia inserida no ensino fundamental e com o dever de introduzir os alunos desta fase do ensino ao
estudo do meio ambiente, tornam-se necessarias praticas de ensino que se materializam de forma construtiva.
Entre esta nova construgdo estdo os estudos sobre 0s servigos ecossistémicos, que surgiram a partir de
preocupagdes com o meio ambiente e suas fungBes ambientais e ecoldgicas, diante das mudancas e impactos
provocados pelo modo de vida humano nos usos indisciplinados dos recursos naturais.

O conceito utilizado hoje para o termo “servigos ecossistémicos” €: os beneficios que as pessoas obtém
dos ecossistemas (MEA, 2005). Antes disso, os servigos ecossistémicos eram definidos como “os beneficios
gue as populacdes humanas obtém, direta ou indiretamente, das fungdes dos ecossistemas” (Costanza et
al.,1997). Os levantamentos de servicos ecossistémicos oferecem bases para o entendimento de como funcgdes
e processos ecossistémicos contribuem com seus beneficios para o bem-estar humano (Costa et al., 2014;
Oliveira et al., 2016), e por isso, é crescente a aplicacdo dos levantamentos destes servicos para a
conscientizacdo sobre a conservagdo e uso inteligente dos recursos naturais dos ecossistemas. Desta maneira,
este estudo buscou identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores no ensino remoto e 0 uso de novos
termos ambientais dos servigos ecossistémicos pelos professores.

A realizacdo deste estudo contribuira na formacgdo dos futuros professores de Geografia, uma vez que
informara sobre a apropriacdo de novo termo ambiental para uso em ensino, pesquisa e extensdo, tendo em
vista que a pandemia do Covid-19 levou ao ensino remoto, no qual o termo servigos ecossistémicos néo foi,
evidenciando a necessidade de uma reflexdo em torno da abordagem deste novo termo, na volta ao ensino
presencial.

2. Material e Métodos

Este trabalho se fundamenta na pesquisa qualitativa (Sampieri, Collado e Lucio, 2013) de carater
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exploratorio, onde o objetivo € relatar os desafios docentes enfrentados pelos professores no ensino remoto de
Geografia. Segundo Dias (2000), a pesquisa exploratéria auxilia a execucdo de pesquisas qualitativas, uma vez
gue contribui para o seu planejamento.

Também foi realizado um levantamento bibliogréfico e aplicacdo de um formulério elaborado através
do Google Forms, contando com a participacdo de 20 professores de Geografia, sendo oito integrantes da rede
publica e 12 integrantes da rede particular, onde todas as instituicGes de ensino estdo na cidade do Recife,
Pernambuco. O formulario foi enviado para os professores através do WhatsApp e e-mail pessoal de cada um,
contendo sete perguntas, com o intuito de se obter dados para a realizacdo desta pesquisa e de responder as
guestdes norteadoras do trabalho, no que tange ao uso das ferramentas tecnolégicas no ensino remoto de
Geografia e a abordagem dos servicos ecossistémicos.

Neste formulério segue um relato do que sdo servigos ecossistémicos e seus conceitos, a fim de
conscientizar os participantes sobre o tema. Por fim, destaca-se que o formulario do Google Forms foi a Gnica
técnica utilizada para alcancar todos os objetivos propostos neste estudo, visto que a pandemia e suas restrigdes,
delimitadas por resolucdes e leis, limitaram a movimentagdo e interagdo entre as pessoas em diversas
atividades.

3. Resultados e Discussao

A visdo dos participantes no estudo esta descrita nesta se¢do e teve por base a analise das respostas do
questionario, que teve um total de oito perguntas, sendo uma socioeconémica, uma em relacdo ao tempo de
docéncia, uma outra sobre o vinculo, duas em rela¢do ao uso dos TDICs nas aulas ndo presenciais, duas sobre
0s conhecimentos do que é servigos ecossistémicos e a Ultima versando sobre a questdo da introducdo do ensino
dos servicos ecossistémicos na base curricular de ensino. Dos 20 professores participantes no estudo, doze
eram do género feminino, correspondendo a 60% e oito eram do género masculino, compreendendo 40%.
(Figura 1).

Figura 1. Informagdo socioecondmica em relagdo ao género dos professores de Geografia do Recife/PE que participaram do
estudo

® Femino Masculino

Reis et al 23



Meio Ambiente (Brasil) (v.5, n.1 — 2023)
Fonte: dados da pesquisa (2021).

Essa informacdo corrobora com o censo escolar (INEP, 2020) que apresenta maior proporgdo de
docentes do género feminino, totalizando 81% dos docentes de escolas regulares. Pretendendo tragar o perfil
dos professores que participaram do estudo, a Figura 2 mostra 0 nimero de professores de Geografia da rede
publica e privada de ensino, onde 60% dos professores, totalizando doze, sdo da rede privada e 40%,
totalizando oito, sdo da rede publica de ensino.

Nas redes publicas, os anos finais do ensino fundamental apresentam o maior nimero de professores,
totalizando 631 mil. Ao contrario do que ocorre nas redes publicas, o pico da distribuicdo dos professores na
rede privada se da nos anos iniciais do ensino fundamental, nos quais ha 178 mil docentes (Hirata, Oliveira e
Mereb, 2019).

Figura 2. Quantitativo de professores de Geografia da rede publica e privada de ensino do Recife/PE que participaram do estudo
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Fonte: dados da pesquisa (2021).

De acordo com Hirata, Oliveira e Mereb (2019), do total de professores da educagdo bésica brasileira,
91,4% trabalham em uma Unica rede de ensino (2,0 milhdes), 78,5% lecionam em uma Unica escola (1,7
milhdes) e 72,5% trabalham em uma Unica etapa de ensino. Esse resultado revela que, majoritariamente, 0s
professores trabalham em uma Unica rede e escola.

No ensino privado, o trabalho dos professores é caracterizado pela aceleracdo do ritmo devido as
mudancas impostas pela competicdo pelo aluno-cliente, assim como pelo modo de gestdo baseado na
sustentabilidade econémica do neg6cio, também chamada de mercantilizacdo do ensino. Na rede publica, o
surgimento de patologias tende a estar relacionado ao desinteresse dos alunos, & jornada de trabalho excessiva,
aos baixos salarios e ao maior risco de exposicao a violéncia (Monteiro et al., 2019).

O tempo de atuacdo profissional entre os docentes variou bastante também, mostrando que 35% destes
tém tempo de atuacdo no ensino de Geografia entre 06 e 11 anos, 20% tém de 12 a 17 anos, 20% sdo iniciantes,
tendo de 01 a 05 anos de ensino, 15% entre 18 e 23 anos de atua¢do, e com o menor indice, 10%, apenas dois
professores tém 24 anos ou mais (Figura 3).
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Figura 3. Tempo de atuacéo profissional em sala de aula de ensino dos professores de Geografia da rede publica e privada do
Recife/PE participantes do estudo

m0laO5anos ®W06allanos m12a317 anos 18a 23 anos 24 0u + anos

Fonte: dados da pesquisa (2021).

O tempo de atuacdo dos professores sdo diferentes, porém destaca-se que a maioria tem entre 06 e 16
anos de atuacao em ensino, ainda assim, conforme a Figura 4, foi possivel identificar que 80% dos professores
ndo sentiram dificuldades em trabalhar com as TDICs e 20% sentiram algum tipo de dificuldade com
tecnologia. Estes dados so reafirmam o quanto a formacéo de professores e o curriculo formativo precisam ser
repensados em relagcdo a tecnologia. Por outro lado, vale destacar que, de uma maneira geral, é importante
quando as dificuldades sdo superadas na medida em que as TDIC estdo sendo utilizadas na educacéo e passam
a fazer parte das atividades de sala de aula (Valente, 2014). O mesmo autor destaca que as tecnologias tém
alterado a dindmica da escola e da sala de aula como, por exemplo, a organizacdo dos tempos e espacos da
escola, as relagdes entre os alunos e a informacdo, as interagdes entre alunos, e entre alunos e professores. Por
fim, Valente (2014) ressalta ainda que a integracdo das TDIC nas atividades da sala de aula tem proporcionado
0 que é conhecido como ensino hibrido, sendo a sala de aula invertida (flipped classroom) uma das formas de
vivenciar o ensino hibrido, pois tem sido implantada tanto no Ensino Bésico quanto no Ensino Superior.

O perfil dos professores que tiveram dificuldades sdo aqueles com mais de 20 anos de docéncia. Em
relagdo a isso, Soares et al. (2019, p. 7) ressalta “[...] a importancia da incorporagdo das TDICs no curriculo
escolar e universitario, devido a necessidade em aprender a manejar e utilizar essas tecnologias de forma critica
e reflexiva”. Entretanto, estes nimeros que o estudo apontou em relagdo a dificuldade dos professores mais
antigos com tecnologia vai ao encontro da reflexdo de Moran (2015), quando ressalta que o professor precisa
ser competente dos pontos de vista intelectual, afetivo e gerencial (gestor de aprendizagens maltiplas e
complexas). Para tanto, é importante que os profissionais sejam bem preparados, remunerados, valorizados.
Infelizmente, n&o é o que acontece na maioria das instituigdes educacionais (Moréan, 2015).
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Figura 4. Facilidades e dificuldades dos professores de Geografia da rede publica e privada do Recife/PE que utilizaram de
recursos tecnolégicos nas aulas ndo presenciais no periodo lockdown

m Familiarizados com as TDICs Sem familiaridade com as TDICs
Fonte: dados da pesquisa (2021).

Quando questionados sobre quais recursos tecnoldgicos eram mais utilizados por eles, 90% responderam
Google Meet/Classroom (Figura 5). Isto se deve pela familiaridade com o aplicativo e por ser um canal de
mais facil acesso tanto para os professores quanto para os alunos, como também por diversos tutoriais em
plataformas de videos sobre o uso. O resultado do estudo em relagdo ao uso de recurso tecnolégico mais
utilizado, assemelha-se aos resultados do estudo de Silva e Peixoto (2020), que constataram que a percepgéo
dos demais professores referentes aos recursos da plataforma Google Meet/Classroom foi positiva, pois eles
auxiliam na elaboracdo de atividades, com possibilidade de compartilhamentos, videos, anexar links, figuras,
audios, entre outros aspectos, e neste sentido, destacaram que 0s recursos auxiliam seus alunos ha compreensao
dos conteudos estudados. Constatou-se, no presente estudo, que, de modo geral, a percepcao dos professores
referentes aos recursos da plataforma Google Meet/Classroom foi positiva. Em relacdo aos
usos de aplicativos de comunicacdo, 10% dos professores afirmaram que fazem uso permanente do WhatsApp.
De acordo com Rodrigues (2015, p. 4), o WhatsApp: “é um aplicativo multiplataforma que permite trocar
mensagens por dispositivos mdveis sem custos. Por ele, os usuarios podem criar grupos de até 200 pessoas,
enviar mensagens ilimitadas com textos, imagens, videos, audio, localizagdo, entre outros recursos”. Com
vistas a estabelecer uma comunicacdo mais efetiva e rapida, muitos profissionais e instituicdes tém escolhido
o aplicativo WhatsApp como instrumento “oficial” de comunicagdo entre profissionais da educagdo e
alunos/pais (Santos e Santos, 2021, p. 2). No Brasil, essas modalidades foram as mais diversas, muitas das
quais apressadas e transitdrias, haja vista a deficitaria inclusao digital: atividades enviadas em grupos com
professores, pais e alunos pelo aplicativo WhatsApp; aulas on-line pelas plataformas Google Meet, Google
Classroom, Skype, entre outras (Picoli e Guilherme, 2020). Outros meios de comunicagdo tecnoldgica
apresentados no estudo (Skype, Canva, Stream Yard), para auxilio nas aulas ndo presenciais, ndo tiveram
mencao por parte dos professores consultados no estudo.
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Figura 5. TDICs mais utilizadas pelos professores de Geografia da rede publica e privada do Recife/PE no ensino ndo
presencial no periodo de lockdown.

Uso durante o periodo pandémico

m Gsuite WhatsApp

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Levantadas as principais dificuldades em relacdo ao ensino remoto pelos professores, agora serdo
discutidos os resultados da questdo dos servigos ecossistémicos e a sua abordagem pelos docentes no ensino
remoto. O ensino acerca de temas ambientais é bem destacado nos PCNs, e tal abordagem ambiental exige
uma abrangéncia maior de contetdo, pois o carater integrador, dindmico e interdisciplinar de temas ambientais
requer um conhecimento basico dos componentes de uma paisagem (relevo, solos, cobertura vegetal, aspectos
climaticos e hidrografia local). O conhecimento destes elementos em relagdo com a sociedade daré potencial
ao aluno do ensino fundamental e médio a ter consciéncia dos usos dos recursos naturais pela sociedade (Brasil,
1998).

No contexto da discussdo ambiental e na constante empreitada para preservacgdo e conservacdo dos
ecossistemas, surge a concepcdo de Servicos Ecossisttémicos (Andrade e Romeiro, 2009). Considerando a
abordagem do meio ambiente e de seus ecossistemas, podem prover servigos ecossistémicos, tais como: a
purificacdo do ar e da &gua, provisdo de recursos naturais, regulacdo da biodiversidade, reciclagem e servigos
recreacionais (Costanza et al., 1997). Destacam Oliveira e Aradjo (2019) que a discussdo acerca dos servi¢os
ecossistémicos deve comecar em sala de aula nos anos iniciais, e propde-se aqui que o docente tenha
conhecimentos bésicos dos ecossistemas a serem trabalhados. Porém, a formag&o do estudante de licenciatura
em Geografia quase ndo contempla a abordagem sobre os servigos ecossistémicos. Isso reflete nas respostas
dos professores de Geografia quando perguntados se sabem (SIM) ou (NAO) o que s&0 0s servicos
ecossistémicos, 40%, totalizando oito professores, disseram que sim, enquanto 60%, que correspondem a 12
professores, afirmaram que néo (Figura 6). O resultado do estudo reflete a constatacdo de Santos et al. (2019),
de que o termo servicos ecossistémicos é uma abordagem muito recente, e na Geografia ele se aplica nas
relacdes espaciais do homem com o bem estar humano.
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Figura 6. Amostra sobre o entendimento dos professores de Geografia da rede publica e privada do Recife/PE sobre o que séo
Servigos ecossistémicos

Ciéncia do significado de Servicos Ecossistémicos

= Sim = Ndo
Fonte: dados da pesquisa (2021).

Observa-se que os estudos de fendmenos naturais na Geografia devem ser feitos de forma integrada,
onde todas as caracteristicas e fendmenos sejam levados em conjunto na abordagem em sala de aula (Brasil,
1998). Contudo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) admitem que sejam setorizados, desde que
haja importancia para o aprendizado do aluno em algum aspecto da paisagem (Brasil,1998). Em relacdo a falta
de conhecimento sobre 0s servigos ecossistémicos, observa-se que ele ainda néo esta contemplado nos PCNs
e, portanto, ndo é de conhecimento de grande parte dos professores. Os oito docentes que afirmaram ter
conhecimento do termo, quando perguntados, através do questionario, de que forma conheceram o que sao
“servigos ecossistémicos”, foram unanimes (100%) em dizer que foi através de artigos cientificos.

O resultado reflete o que afirmam Curty e Boccato (2005), que dentre os primeiros canais formais de
conhecimento e comunicacao, na universidade, destaca-se o periodico cientifico que, na atualidade, constitui
veiculo de comunicacdo escrita, que disponibiliza aos leitores artigos cientificos no formato impresso ou
eletronico. Ressaltando as palavras de Cruz, Curty e Mendes (2003, p. 7), “As publicagdes periodicas
funcionam como um dos principais canais de divulgagdo de estudos e pesquisas, transferindo informagdes com
rapidez requerida pela evolug@o de cada uma das areas constituintes do conhecimento humano”.

Como j& destacado neste estudo, a abordagem do conceito de servigos ecossistémicos no contexto
educacional em sala de aula do ensino fundamental e médio é pouco explorada, tendo em vista 0 pequeno
namero de publicacbes que versam sobre essa relacdo, como exposto por Conrado, Nunes-Neto e El-Hani
(2014) em suas conclusdes. Isto se reflete no que é observado na Figura 7, onde 90% dos professores de
Geografia que participaram do estudo acham que os servicos ecossistémicos devem ser contemplados nas bases
curriculares do ensino médio e fundamental e deveriam ser ensinados aos alunos, enquanto 10% acham que
ndo, ja que existem outras formas de simbolizar o0 meio ambiente, com termos bastante usados.

Levando em conta que o uso do conceito de servigos ecossistémicos pela sociedade contemporanea esta
se tornando cada vez mais frequente e central para a tomada de decisdes socioambientais, tais decisfes afetam
diretamente o bem-estar ou a qualidade de vida da humanidade. Ensinar sobre o conceito de servicos
ecossistémicos é importante para a formacao de cidadaos aptos a participarem das tomadas de decisdo sobre
questdes ambientais de forma consciente. Deve-se levar em consideracdo que ao ensinar, por exemplo, sobre
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métodos de valoragdo dos servigos ecossistémicos o docente deva mostrar 0s aspectos positivos e negativos
dos referidos métodos, da forma mais equilibrada possivel, para que os alunos possam decidir de forma critica
gual é o melhor método de valoracao (Nascimento, 2017).

Figura 7. Respostas dos professores de Geografia da rede publica e privada do Recife/PE sobre se os servigos ecossistémicos devem
ser contemplados nas bases curriculares de ensino.

m Sim N3o

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Todavia, destaca-se que, como qualquer outra tematica, os assuntos referentes aos servigos
ecossistémicos devem ser ensinados de forma critica. Mesmo néo estando oficialmente propostos no curriculo
educacional brasileiro, certos contetdos abordados no curriculo escolar (principalmente nas disciplinas de
Ciéncias e Geografia no ensino fundamental e, Biologia no ensino médio) como, por exemplo, ciclagem de
nutrientes, producéo e manutencao do solo, producao de alimentos e aspectos culturais ou religiosos vinculados
a natureza, sdo definidos como servicos ecossistémicos (De Groot, Wilson e Boumans, 2002).

Por conseguinte, Wiborn (2013) considera que 0s servicos ecossistémicos ja estdo presentes no curriculo
de Ciéncias, porém, a dimensao valorativa e as teorizag6es vinculadas ao conceito de servi¢os ecossistémicos
ndo sdo apresentadas aos alunos brasileiros como um conteido do ensino de Ciéncias. Cabe notar que no
contexto de paises ditos desenvolvidos, como Estados Unidos e Canada, o ensino de conceitos béasicos
relacionados aos servicos ecossistémicos e sustentabilidade ja fazem parte, ao menos oficialmente, do curriculo
escolar. Entdo, a proposta da abordagem dos servigos ecossistémicos nas bases curriculares de ensino € valida
e apontada pelos professores que participaram do estudo como importante para o contexto ambiental no ensino
da Geografia. Por fim, sabemos que a amostragem de professores participantes neste estudo é pequena para
uma analise mais robusta, e isto se deveu ao fato de que parte dos professores consultados para participar da
pesquisa ndo se disponibilizaram a responder o questionario.

4. Conclusao

A pandemia do Covid-19 acarretou em diversas mudangas no modo de viver da sociedade, e essas
mudancas impuseram uma ressignificacdo de tudo que era conhecido, obrigando-nos a buscar outras
alternativas para a realizagéo das atividades cotidianas. E com as escolas ndo foi diferente, a pandemia trouxe
grandes desafios em relagcdo a préatica escolar e novos métodos de ensino precisaram ser adotados, em
decorréncia do distanciamento social.
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A comunidade escolar passou entéo a utilizar as TDICs como principal ferramenta durante o ensino
remoto, e desde entdo professores e alunos apresentaram dificuldades no processo de adaptacdo a estas
tecnologias. Mesmo os jovens, que rapidamente dominam a tecnologia, apresentam dificuldades quanto ao
manuseio, tais como dificuldades na relacdo estabelecida com os professores, a auséncia de incentivo dos pais,
e acessibilidade tecnoldgica. Nesse sentido, ficou claro no estudo, em referéncia ao conhecimento de
tecnologias para aulas ndo presenciais, que os professores conhecem e fizeram uso das ferramentas para
ambientes remotos de aula, onde a interagdo com os alunos se dava por meio de video chamadas.

Ademais, os docentes relataram dificuldades em relagéo as tecnologias empregadas e sua execucao.
Podemos apontar que, para a geracdo mais jovem de professores em sala de aula, a assimila¢do dessas novas
ferramentas foi mais facil, visto que a tecnologia ja faz parte do cotidiano desses professores e seu contexto
social, trazendo assim mais facilidade para o manuseio e didatica com as ferramentas tecnoldgicas.

A conceituacdo dos servigos ecossistémicos apresenta-se como uma nova perspectiva para trabalhar a
analise integrada da paisagem e outros conceitos na disciplina de Geografia para o ensino, posto que a partir
dela é possivel visualizar e estabelecer as ligacOes entre os processos e agentes transformadores da paisagem
com o desenvolvimento das atividades antrOpicas, através da identificacdo dos servigos ecossistémicos.
Entretanto, o termo ainda é pouco conhecido pelos professores de Geografia da rede publica e privada de
ensino do Recife/PE, visto que muitos ndo conhecem o termo. Entre este desconhecimento podemos citar a
ndo atualizacdo de material e recursos humanos, como também a atualizagdo dos PCN’s do ensino médio e
fundamental, deixando tanto os docentes como os discentes na contramdo do que ja ensinado em diversos
paises, sobre o0s servigos ecossistémicos, introduzindo nas novas geracgdes, 0 conhecimento sobre o termo e
seu uso, trazendo e preparando os alunos para discussdes criticas sobre 0s assuntos permeiam 0s servigos
ecossistémicos. Faz-se necessario um olhar dos atores que participam da elaboracdo da base curricular
nacional, para a questdo da discusséo e introducéo do conhecimento sobre 0s servigos ecossistémicos em sala
de aula ja no ensino fundamental e médio, introduzindo assim o novo termo para 0 pensamento critico
geografico.

Espera-se que nos proximos anos o ensino da Geografia no Brasil abra espaco para discussdes
ambientais, em que considerem 0s servicos ecossistémicos e suas metodologias de anélise como recurso
fundamental para analise da paisagem e insumo ao ordenamento e gestdo do territério e que a viséo critica
sobre o assunto seja sempre debatida dentro e fora de sala de aula.
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